
ЛЕКЦИЯ № 1. Педагогика как наука, 
ее объект

1. Этапы развития педагогической науки

Предваряя знакомство с каким$либо новым словом, понятием,

явлением, необходимо выяснить значение, этимологию этого сло$

вообразования. Термин «педагогика» образовался от греческих слов

paides — «дитя» и gogos — «вести». Таким образом, дословный пе$

ревод paidagogike означает «детовождение». Постепенно слово «пе$

дагогика» стало обозначать искусство «вести ребенка по жизни»,

т. е. воспитывать и обучать, направлять его духовное и физическое

развитие. Таким образом, во всех изданиях справочного, научного

и учебного характера педагогика рассматривается как наука о вос$

питании и обучении, но не только. Более подробное определение

педагогики нам предстоит вывести чуть позже, а пока интересно

проследить историческое развитие и становление педагогики, как

на протяжении веков менялось значение и отношение к воспита$

нию, образованию, какие цели преследуются и средства приме$

няются.

Педагогика — очень интересная наука. Интересна история ее

развития, становления, с ошибками, заблуждениями, драматиче$

скими судьбами, с прозрениями и открытиями, а также заслужи$

вает отдельного внимания предмет изучения педагогики. Развитие

общества, потребность в образовании и воспитании привели к то$

му, что создавались специальные воспитательные и учебные за$

ведения, которые отвечали за осмысление теоретических знаний,

опыта обучения и внедрение в процесс воспитания. Все это приве$

ло к тому, что педагогика как наука сформировалась и обособи$

лась в отдельную отрасль.

Именно поэтому в определенный момент развития цивили$

зации, когда получили развитие производство и наука, это было

в поздний период рабовладельческого строя, образование превра$

тилось в определенный институт воспитания, появились воспита$

тельные учреждения, специалисты, главной задачей которых ста$

3



ло воспитание и обучение детей. Такие школы появились в Древ$

нем Египте, в странах Ближнего Востока, Древней Греции. Необ$

ходимо добавить, что уже в древнем мире некоторые ученые умы

осознавали значение воспитания и передачи положительного опы$

та поколениям. Даже в Библии есть указания на педагогическую

и образовательную деятельность. Так, царь Соломон в своих вы$

сказываниях делал акцент на воспитательной роли отцов, которые

должны были позаботиться об обучении своих сыновей в том или

ином труде. Постепенно, усложняясь и расширяясь, воспитание ста$

ло развиваться более интенсивно и эффективно. Сначала это проис$

ходило в сфере философии.

Уже в трудах древнегреческих философов — Гераклита (530—
470 гг. до н. э.), Демокрита (460 — нач. IV в. до н. э.), Сократа (469—
399 гг. до н. э.), Платона (427—347 гг. до н. э.), Аристотеля (384—
322 гг. до н. э.) и др. — содержалось немало глубоких мыслей по

вопросам воспитания. Итак, исторические этапы развития педа$

гогики.

Первобытно*общинный строй
На заре цивилизации в первобытно$общинном строе цель вос$

питания состояла в приобретении жизненного опыта и трудовых

умений и навыков.

Поскольку было развито животноводство и земледелие, то, со$

ответственно, детей учили ухаживать за животными и выращи$

вать растения. Девочки помогали женщинам готовить пищу, делать

одежду, посуду. Вместе с отцами сыновья учились охоте и рыбной

ловле, учились бороться. Образ жизни первобытного человека был

тесно связан с природой, поэтому существовало много обрядов,

традиций, языческих праздников, в которые посвящали и детей.

Дети должны были знать историю рода, обычаи и т. д. Детей учи$

ли участвовать в праздниках, играх, обрядах, а также они изучали

устное народное творчество: сказки, песни, предания и др. Воспи$

тание в этот период было тесно связано с бытом, и человек еще не

был способен выделить этот предмет в отдельную отрасль науки.

Античная Греция (Спарта и Афины)
Вследствие того что Спарта — это город, где главенствующую

роль играл спорт, то и целью воспитательного и педагогического

процесса считалось воспитание и подготовка мужественных и вы$

носливых воинов, которые позже могли стать рабовладельцами.

В Спарте готовили воинов, поэтому занимались воспитанием

мальчиков в специализированных учреждениях. Мальчики в 7 лет

забирались из семьи, подготовка состояла из военно$физической
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тренировки: необходимо было научиться быстро бегать, прыгать,

бороться, метать диск и копье, быть неприхотливыми в еде, не

бояться темноты, легко переносить трудности, голод, жажду и дру$

гие неудобства. Самое главное, чему учили мальчиков, — беспре$

кословно подчиняться старшим, уметь четко и кратко отвечать на

вопросы. С 18 до 20 лет юноши проходили специальную военную

подготовку, а затем зачислялись в войско. Основная направлен$

ность воспитания в Спарте — презрение к рабам и физическому

труду и восхваление спортивных достижений.

Девочки воспитывались дома, но, так же как и мальчики, долж$

ны были быть физически развитыми, подготовленными к управ$

лению рабами. Образование ограничивалось обучением письму

и счету. Так же как и мужчины, девушки участвовали в спортив$

ных состязаниях и празднествах. В то время, когда мужчины$вои$

ны участвовали в военных действиях и отсутствовали дома, жен$

щинам$хозяйкам приходилось самим охранять свое жилище и свой

город, а также держать рабов в строгом подчинении.

Афины
В отличие от Спарты, целью воспитания в Афинах становится

умственное, нравственное, эстетическое и физическое развитие че$

ловека, поскольку считался идеальным тот, кто прекрасен и в фи$

зическом, и в нравственном отношении. До 7 лет все дети вос$

питывались в семье. Огромное внимание уделялось физическому

развитию детей. Чтобы дети развивались умственно, им читали

сказки, литературные произведения, играли с ними, слушали му$

зыку. Дети с малых лет участвовали в торжествах, праздниках,

спортивных состязаниях, учились играть на музыкальных инстру$

ментах. Одним словом, развитие детей отличалось эмоциональ$

ной направленностью, а воспитание носило эстетический харак$

тер. Сначала в школе грамматиста дети обучались чтению, письму

и счету, затем в школе кифариста учились литературе и здесь спе$

циально получали эстетическое воспитание — учились петь, дек$

ламировать, играть на музыкальных инструментах. Следующий

этап обучения — палестра, где подростки овладевали пятиборьем

(бег, борьба, метание копья и диска, плавание), занимались спор$

том, а также беседовали на нравственные и политические темы

с наиболее уважаемыми гражданами.

Для богатых рабовладельцев Афин существовали гимназии —

школы, где изучались такие науки, как философия, литература,

управление государством. С 18 лет в течение двух лет юноши, так

же как и в Спарте, проходили военно$физическую подготовку.
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Таким образом, процесс поэтапного и разностороннего обуче$

ния, воспитания и образования был возможен и доступен только

детям состоятельного сословия. Для остального бедного населе$

ния — народа — образование заканчивалось в палестре, рабы во$

обще не имели права учиться, а образование девушек было огра$

ничено семейным кругом.

Древний Рим и Римская империя
В древнем Риме существовала практика семейного образования,

когда все обучение велось в стенах дома. Но, так же как и в Афи$

нах, характер образования зависел от материального достатка и со$

циального положения семьи.

Учителя на дому занимались с детьми богатых и знатных роди$

телей литературой. Воспитание мальчиков и девочек проводилось

совместно до достижения ими возраста 4—5 лет, затем их разделя$

ли. Воспитанием девочек занимались матери, кормильцы, няни.

Главное их занятие — рукоделие, музыка, танцы. Так продолжалось

до замужества. Прослеживается очень характерное светское во$

спитание.

Мальчиков воспитывали отцы, воспитатели. Их учили вла$

деть оружием и приучали к мужским занятиям.

Дети небогатых граждан могли получить образование в плат$

ных и частных школах. Возникают грамматические школы, где об$

учались сыновья богатых родителей. Основным дисциплинами,

которые преподавали в таких школах, были: риторика, греческий

язык, литература, история. Таким образом, благодаря появлению

общественных структур, можно было проводить образовательные

занятия. Так постепенно образование и воспитание в Риме выхо$

дят из круга семьи и становятся общественным явлением.

Целью воспитания становится умственное, нравственное, эсте$

тическое и физическое развитие человека.

Школы ораторов появляются в годы республиканского Рима,

где юноши, чьи родители принадлежали к высшим слоям общест$

ва, получали образование за высокую плату, и их готовили к выс$

шим государственным должностям. Обучение велось таким нау$

кам, как: риторика, греческий язык, правоведение, математика,

философия.

Во времена Римской империи все школы получили статус го$

сударственных и готовили чиновников, преданных императорской

власти. Во времена христианства учителями назначались предста$

вители духовенства. Воспитание все больше приобретало религиоз$

ный характер.
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Средневековье (XIV—XVIII вв.)
Ярко выраженный религиозный характер носило воспитание

в период Средневековья, образование во многом потеряло про$

грессивную направленность.

Поэтому целью воспитания являлось воспитание смиренного,

терпеливого, покорного человека.

Духовенство очень негативно и агрессивно относилось к ан$

тичной культуре, школе, искусству, наукам. Основная идея религи$

озного католичества в то время — это воспитание «в страхе божьем».

Так как ребенок рождается во грехе и имеет отношение к «перво$

родному греху», то грех следует побеждать только смирением. Мо$

нахи и священники, которым доверялось воспитание детей, обуча$

ли в духе христианской религии, учили читать и писать на латинском

языке. Дети зазубривали молитвы, подвергались тяжелым физиче$

ским наказаниям и все время помнили о тяжести греха и божьей

каре за неповиновение.

Более светское воспитание получали дети феодалов и рыцарей.

Семь рыцарских добродетелей общеизвестны: ездить верхом, фех$

товать, плавать, владеть мечом, копьем и щитом, охотиться, играть

в шахматы, слагать и петь стихи для дамы своего сердца. Дочери

феодалов воспитывались в монастырях и обучались рукоделию,

чтению, письму.

С развитием ремесел, ростом городов стала возрождаться свет$

ская культура и образование. В городах ремесленники открывали

для своих детей цеховые школы, а купцы — гильдейские школы,

где обучение велось на родном языке, обучали детей письму, счету,

чтению, а религия вытеснялась на второстепенный план и пере$

ставала быть основой обучения. Такие городские начальные шко$

лы подрывали монополию церкви в области обучения.

Возрождение (XIV—XVI вв.)
В эпоху Возрождения многие сторонники гуманистического дви$

жения в науке стремились критиковать распространенную в Сред$

невековье строгую и ограниченную палочную дисциплину. Гума$

нисты проповедовали бережное и внимательное отношение к ребенку,

предлагали уважать ребенка и видеть в нем личность. Большое вни$

мание уделялось физическому и умственному воспитанию детей,

при котором, как считали педагоги$гуманисты, происходит разви$

тие творческой активности, самостоятельности, эмоциональной

свободы, самодеятельности. В конечном итоге, подобное воспи$

тание способствовало развитию и проявлению светских знаний.
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Во время эпохи Возрождения выделился ряд выдающихся мыс$

лителей, педагогов$гуманистов, которые выступали под лозунгом

античного изречения: «Я — человек, и ничто человеческое мне не

чуждо».

Труды ранних социалистов$утопистов Т. Мора (1478—1535)
и Т. Кампанеллы (1568—1639) стали прекрасным проявлением воз$

рождения человеческого духа. Томас Мор предложил идею обуче$

ния детей на родном языке, а также большое значение Мор при$

давал физическому воспитанию. Томазо Кампанелла считал, что

«изучение наук следует сочетать с регулярным посещением различ$

ных мастерских, чтобы дать воспитанникам технические знания

и возможность сознательного выбора будущей профессии».

XVII в.
Яркие представители педагогической школы этого времени —

чешский педагог Я. А. Коменский (1592—1670) и английский педа$

гог Дж. Локк (1632—1704). Отличительные особенности развития

педагогики в данный период состоят в том, что педагогика вы$

делилась в самостоятельную науку, хотя и осталась связана с фи$

лософией, так как обе эти науки изучают бытие и развитие чело$

века. Целью образования становится физическое и нравственное

воспитание, формирование «дисциплины тела» и «дисциплины

духа».

Ян Амос Коменский — создатель научной педагогической

системы, выделил педагогику из философии и оформил ее в на$

учную систему. Он явился основоположником классно$урочной

системы обучения и разработал основные вопросы организации

учебной работы. Большое влияние оказали его работы на педаго$

гическую мысль и школьную практику всего мира.

Джон Локк предложил систему воспитания светского молодо$

го человека («джентльмена»), умеющего в то же время прибыльно

вести свои дела.

Просвещение (XVIII в.)
Эпоха Просвещения пронизана идеями единения с природой,

воспевания всего прекрасного и просвещенного.

В это время основоположником теории естественного воспи$

тания становится французский просветитель Ж.%Ж. Руссо (1712—
1778), определяющий педагогику как «воспитание, которое должно

осуществляться в соответствии с природой человека, не мешая его

естественному развитию». Руссо был убежден, что при обучении

и воспитании детей важно учитывать их возрастные особенности.
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Он считал необходимым наличие тесной связи обучения с жизнью

и природой человека и природой как таковой.

И. Г. Песталоцци (1746—1827) — швейцарский педагог, кото$

рый целью воспитания считал развитие способностей человека,

постоянное его совершенствование, формирование нравственно$

го облика, т. е. саморазвитие природных сил, заложенных на гене$

тическом уровне.

XIX в.
Продолжая идею образования эпохи Просвещения, Ф. А. Виль%

гельм (1790—1886) — немецкий педагог$демократ — призывал учи$

тывать возрастные особенности ребенка в процессе обучения.

Дистервег (1790—1866) и его сторонники проповедовали и провоз$

глашали идею воспитания общечеловеческого масштаба, в чело$

веке определяющим считалось определение, формирование и раз$

витие его природных характерных качеств и способностей, полагаясь

на естественные законы природы. Также Дистервег выступал про$

тив сословного и религиозного воспитания.

Родоначальниками революционно$демографических взглядов

в русской педагогике были В. Г. Белинский (1811—1848), А. И. Гер%
цен (1812—1870), Н. Г. Чернышевский (1828—1889) и В. А. Добролю%
бов (1836—1861). На становление отечественной научной педаго$

гики большое влияние оказали труды Л. Н. Толстого (1828— 1910),
Н. И. Пирогова (1810—1881).

К. Д. Ушинский (1824—1870) — великий русский педагог, сыг$

рал очень  важную роль в истории развития педагогики в России.

Ушинский выделяет одним из ведущих принципов педагогики

принцип народности. Он воспевал самобытность русской педаго$

гической науки, которая впитала в себя многовековую практику

воспитания. Благодаря этому принципу, на первое место в форми$

ровании человека выходит язык своего народа, а это значит, что его

надо знать в совершенстве, как и историю своей родины.

Другим важным принципом педагогической системы К. Д. Ушин$

ский считал принцип воспитания в труде. По его мнению, основой

счастья человека является труд, трудолюбие. При этом одинаково

важным является и физический, и умственный труд. Ушинский об$

ращал особое внимание на сознательность, систематичность и проч$

ность обучения. Большую роль он придавал правильной организации

урока, труда учителя и учеников. Он впервые в истории педагоги$

ки считал необходимым включать детей в разнообразные формы

активной педагогической деятельности, т. е. ставить детей в ак$

тивную позицию.
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XX в.
В этот период целью воспитания становится развитие личности.

Выдающийся советский педагог и писатель А. С. Макаренко
(1888—1936) разработал методику трудового воспитания, опре$

делил основные принципы создания детского коллектива, выде$

лил задачи педагогического руководства детским коллективом.

Он детально изучал вопросы формирования сознательной дисцип$

лины и воспитания детей в семье. Важным критерием был гума*
низм. Макаренко указывал, что очень важно, чтобы в отношении

к детям было «чувство меры в любви и строгости, в ласке и суро$

вости». С гуманизмом тесно связан оптимизм, умение видеть по$

ложительные стороны в каждом ученике, «проектировать» в чело$

веке развитие самого лучшего. Так как развитие человека можно

рассматривать только в сочетании с обществом, основное место

в своей педагогической системе Макаренко определил проблеме

воспитания в коллективе и через коллектив. Им были обоснова$

ны законы жизни и деятельности коллектива, этапы и пути его

формирования, определены задачи трудового воспитания, дисцип$

лины и методики. Таким образом, Макаренко явился одним из

первых советских педагогов, который занимался проблемой семей$

ного воспитания.

Совершенно не случайно, что педагогика выдвигает большое

количество крупных педагогов. Это явилось общественно необхо$

димым, так как интенсивное развитие производства, науки и куль$

туры требовало повышения профессионализма, культуры и гра$

мотности граждан.

С древнейших времен существует передача опыта от старших

поколений младшим. Развитие человечества исторически приве$

ло к пониманию необходимости специально заниматься обуче$

нием и воспитанием детей.

Каждому поколению людей приходится решать три важнейшие

задачи:

1) изучить опыт предыдущих поколений;

2) обогатить и приумножить этот опыт;

3) передать его следующему поколению.

Прогресс в обществе и стал возможен, потому что следующее

поколение перенимало опыт предков, обогащало этот опыт, кото$

рый затем наследовали потомки.

Перемены, новое время, третье тысячелетие, события, проис$

ходящие в нашей стране, в жизни российского общества, стали
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преобладать гуманистические и демократические идеи, рыночные

отношения, нормы жизни правового государства и гражданского

общества. Все это по$новому ставит задачи перед педагогикой и вос$

питанием. Провозглашенные идеи не всегда воплощались в жизнь.

Практика показывает, что люди должны уметь жить в условиях пре$

доставленных свобод. Жизнь при демократии возможна лишь при

условии, что демократия будет существовать в нас, также как мо$

раль, справедливость, право. Для педагогики данная задача явля$

ется серьезной проблемой.

2. Педагогика — наука или искусство

Насколько можно говорить о педагогике как о науке, когда

в среде самих педагогов она зачастую рассматривается как искус$

ство или как нечто производное от философии, психологии, со$

циологии? Известные ученые и философы по$разному высказы$

вались на эту тему.

«Лишь идея, а не техника и не талант, может быть сообщена

одним лицом другому, и потому лишь в виде теоретической нау$

ки может существовать педагогика» (П. П. Блонский).

«Педагогика — прикладная наука. Наука не о сущем, а о долж$

ном, исследующая не то, что есть, а то, как необходимо поступать.

Это наука об искусстве деятельности» (С. И. Гессен).

«Полное и систематическое изложение теории воспитания, т. е.

правил и методов, относящихся к воспитанию, называется наукою

воспитания, или педагогикою; употребление же теории воспита$

ния на самом деле составляет педагогическое искусство» (А. Г. Обо%
довский).

«Искусство основано на интуиции, технология — на науке.

С искусства все начинается, технологией — заканчивается, чтобы

затем все началось сначала» (В. П. Беспалько).

«Положения науки, — говорит английский мыслитель Джон
Стюарт Милль, — утверждают только существование, последова$

тельность, сходство. Положения искусства не утверждают, что что$

нибудь есть, но указывают на то, что должно быть».

«Передается мысль, выведенная из опыта, но не сам опыт. Са$

мый опыт всегда остается личным достоянием только того, кто этот

опыт пережил; передается же лишь логический вывод из опыта,

т. е. известная, основанная на опыте теория. Таким образом, педа$

гогика — не простая техника воспитания, но она и не чисто инди$
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видуальное творчество; она — система логически обоснованных

идей о воспитании. Иными словами, педагогика есть теоретиче$

ская наука» (П. П. Блонский).

В статье «О пользе педагогической литературы» К. Д. Ушин%
ский писал: «Ни медицина, ни педагогика не могут быть названы

науками в строгом смысле этого слова». Однако ему же принадле$

жат и такие слова: «Педагогика — не наука, а искусство».

К. Д. Ушинский в конце XIX в., по мнению многих, не рас$

сматривал педагогику как науку. На самом деле он рассматривал

педагогику достаточно обстоятельно.

В первых работах К. Д. Ушинский рассматривал вопросы о со$

отношении науки и искусства воспитания как практической учеб$

но$воспитательной деятельности. К таким работам относятся

«Лекции о камеральном образовании» (1846—1848), «О пользе пе$

дагогической литературы» (1857), «О народности в общественном

воспитании» (1857), а также в других работах, где были использо$

ваны различные средства, которые могут быть реализованы в учеб$

но$воспитательной деятельности.

Ушинский выражал такую мысль, что предмет всех наук и каж$

дой из них в отдельности не является постоянным, но историче$

ски изменяется.

Его несогласие с немецкими философами и психологами воз$

никало, потому что они все представляли в систематическом изло$

жении, называли практическую деятельность наукой, в результа$

те чего четкая граница между ними исчезала. Ушинский указывал

на то, что истина — это есть завершающий сущностный этап, к ко$

торому возможно подойти через исследования предмета науки. Это

и есть основной и определяющий критерий, по которому выде$

ляются научные базовые понятия и определяется наука вообще.

Ушинский также говорил: «Возле всякой науки может образовать$

ся искусство, которое будет показывать, каким образом человек

может извлечь выгоды в жизни, пользуясь положениями науки; но

эти правила пользования наукой не составляют еще науки…».

Чтобы доказать свою точку зрения, Ушинский давал определе$

ния, согласно которым искусство, в отличие от науки, может со$

стоять из бесконечного множества бесконечно изменяющихся

правил, определяемых произвольными желаниями человека. В то

время как выводы науки имеют объективный характер, в искус$

стве преобладает субъективное начало. В то время как многие кри$

терии и принципы меняются в течение определенного времени,

«истины науки не изменяются произвольно, а только развиваются;
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и это развитие состоит в том, что человек от причин более види$

мых восходит к причинам более глубоким или, что все равно, при$

ближается более и более к сущности предмета».

К. Д. Ушинский, в отличие от своих предшественников, вы$

сказывает мнение, что педагогика не наука, а искусство, совер$

шенно неправильно было считать педагогику и медицину искус$

ством лишь потому, что они изучают практическую деятельность

и стремятся творить то, чего нет. Ошибочно полагать, что любая

теория или наука, приложенная к практике, перестает быть нау$

кой и становится искусством.

Н. К. Гончаров не соглашался с этим и считал, что Ушинский

инициалы не проявляет последовательности в определении пред$

мета педагогики как науки или искусства.

Долгое время разделение педагогики как науки и искусства вос$

питания  имело место тогда, когда Ушинский определял отличие

педагогики от других наук. Отсюда смысл противопоставления ис$

кусства воспитания таким наукам проявлялся в определении прак$

тических задач и целей педагогики — совершенствование воспи$

тательной деятельности на научной основе.

Педагогическая наука очень заинтересована во влиянии дру$

гих наук, в том смысле, что необходимые научные знания можно

использовать для продвижения собственных целей и получения

необходимого результата педагогического действия.

К. Д. Ушинский указывал на то, что если большинство наук

только открывают факты и законы и не занимаются разработкой

практической деятельности, то педагогика существенно отли$

чается в этом отношении.

Пытаясь разобраться в сути вопроса и наконец определить, к ка$

кой сфере деятельности относится педагогика, можно предполо$

жить, что философ, психолог реализуют те же функции, что и педа$

гог, но каждый из них является прежде всего специалистом в своей

деятельности. Можно спросить: какую позицию занимает педаго$

гика среди наук и какова особенная область ее изучения? Стоит

рассмотреть объект и предмет изучения для определения области

изучения науки.

В соответствии с объектом изучения науки разделяются на ес*
тественные и гуманитарные. Являясь прикладной наукой, педаго$

гика в своем теоретическом обосновании содержит и использует

данные других наук как естественного, так и гуманитарного харак$

тера, среди них — философия, психология, физиология, социоло$

гия и другие науки о человеке и обществе.
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Определение объекта, предмета, функций и задач педагогики

поможет выяснить, что такое педагогика — наука, искусство, нау$

ка и искусство. В качестве критерия нужно пользоваться обще$

принятыми определениями науки, ее предмета и объекта, также

ее функциями.

Наука определяет сферу человеческой деятельности, ее зада$

ча — выработать и систематизировать объективные знания о дей$

ствительности.

Цель науки — описать, объяснить и спрогнозировать процессы

и явления действительности, которые составляют предмет ее изу$

чения на основании открываемых законов.

Объект науки — категория, которая обозначает целостность, вы$

деленную из реального мира, и выступает в качестве области че$

ловеческого познания.

Предмет науки — это наиболее важные признаки, свойства объ$

екта, которые исследуются с определенной целью в данной науке.

Можно выделить три концепции во взглядах ученых на педа$

гогику.

Первая концепция представляет собой мнение, что педагоги$

ка — междисциплинарная область человеческого знания. Если рас$

сматривать педагогическую науку с такой точки зрения, то в этом

случае совершенно теряется смысл и значение педагогики как са$

мостоятельной науки. Данный подход дает представления о педа$

гогике, как о несамостоятельной науке, объясняя ее как область

отражения педагогических явлений. В данном случае в педагоги$

ке рассматриваются различные объекты действительности, напри$

мер, космос, социализация, развитие.

Вторая концепция представляет педагогику как прикладную дис$

циплину, задачей которой является опосредованное использование

знаний, заимствованных из других наук (психологии, естествоз$

нания, социологии и др.) и адаптированных к решениям неко$

торых задач, которые возникают в сферах воспитания и образо$

вания.

На первый взгляд, объектом педагогики является любой чело$

век, которого обучают и воспитывают. Но в этом случае и педа$

гогика, и психология изучают психическую реальность (психику

человека), причем педагогика — лишь прикладная часть психоло$

гии, ее «практическое приложение».

И первая, и вторая концепции подхода к педагогике отрицают

право педагогики на свой предмет и, следовательно, собственное
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теоретическое определение, подменяя его совокупностью положе$

ний, взятых из других наук. Это очень отрицательно отражается на

педагогической практике. Только педагогика позволяет достаточ$

но подробно, емко, систематично отразить суть явлений и про$

цессов, происходящих в практической деятельности обучения,

воспитания человека. Ни одна наука не изучает педагогическую

действительность так полно и углубленно. Такой подход не может

позволить разработать основательный фундамент для функцио$

нирования и преобразования педагогической практики.

Эффективной и продуктивной для науки и практики является

третья концепция, по которой педагогика является относительно

самостоятельной дисциплиной, со своим объектом и предметом

изучения.

3. Предмет, объект и функции педагогики

Предметом педагогики является особая функция общества —

воспитание.
Но не только педагогика изучает образование. Его изучают

другие науки, такие как философия, социология, психология, эко$

номика и т. д. Так, например, экономист, определяя уровень воз$

можностей «человеческих ресурсов», продуцируемых системой об$

разования, пытается вычислить затраты на их подготовку. Социолог

выясняет, хорошо ли готовит современная система образования

людей, которые адаптируются к социальной среде, помогают на$

учно$техническому прогрессу, различным социальным преобра$

зованиям. Психолог изучает психологические аспекты образова$

ния как педагогического процесса. Политолог хочет выяснить,

насколько эффективна государственная образовательная поли$

тика и т. д.

Вклад многих наук в изучение образования очень ценный, но

эти науки не затрагивают важные, определяющие аспекты обра$

зования, связанные с каждодневными процессами развития чело$

века, взаимодействием педагогов и учащихся в процессе этого раз$

вития и с соответствующей ему структуре. И это понятно, так как

изучение данных элементов определяет ту часть объекта (образо$

вания), которую должна изучать специальная наука — педагогика.

Предмет педагогики
Предметом педагогики является образование как целостный

педагогический процесс. В данном случае педагогика является
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наукой, которая изучает сущность, закономерности, тенденции

и перспективы развития педагогического образования.

В связи с этим педагогика вырабатывает теорию и технологию

организации образования, формы и методы, которые совершен$

ствуют деятельность педагога и различные виды деятельности уча$

щихся, а также стратегии и способы их взаимодействия.

Объект педагогики
А. С. Макаренко в 1922 г. высказал мысль об особенностях

объекта педагогической науки. Он писал, что «многие считают объ$

ектом педагогического исследования ребенка, но это неверно. Объ$

ектом исследования научной педагогики является педагогический

факт (явление)». В то же самое время человек не исключается из

внимания исследователя. Но, являясь одной из наук о человеке,

педагогическая наука предполагает исследование эффективности

профессиональной практической деятельности педагогических

процессов и явлений, направленных на формирование и разви$

тие личности.

Поэтому в качестве объекта педагогика имеет не отдельного че$

ловека, его психику (это объект психологии), а систему образова$

тельных и педагогических явлений, связанных с его развитием.

Можно сказать, что объектом педагогики является та действитель$

ность, которая обусловливает развитие человека в процессе дея$

тельности общества. Эти явления называются образованием. Это

и есть предмет педагогики.

Педагогика рассматривает следующие проблемы:

1) сущность и закономерность развития личности и их влия$

ние на воспитание;

2) цель воспитания;

3) содержание воспитания;

4) методы воспитания.

Функции педагогической науки. Функции педагогической науки,

несомненно, определены ее предметом. Имеется в виду определе$

ние теоретических и технологических задач, поставленных в про$

цессе выявления принципов и закономерностей педагогической

деятельности. Это теоретическая и технологическая функции, ко$

торые педагогика осуществляет в ограниченном виде

Теоретическая функция осуществляется на трех уровнях: 

1) описательная — предполагает исследование новаторского

опыта ученых$педагогов; на описательном, или, как его еще на$

зывают, объяснительном, уровне изучает основы новаторско$

го педагогического опыта.
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2) диагностический уровень — предполагает выявление состоя$

ния педагогических процессов, эффективности деятельности

преподавателя и учащихся, установление причинно$следствен$

ных связей;

3) прогностический уровень — представляет собой эксперимен$

тальные исследования педагогического процесса, а также пост$

роение на их основе моделей преобразования действительности.

Прогностический уровень теоретической функции раскры$

вает сущность педагогических процессов, научно обосновывает

предполагаемые изменения. На этом уровне создаются опре$

деленные теории обучения и воспитания, а также модели педа$

гогических систем, которые опережают педагогическую прак$

тику.

Технологическая функция также осуществляется на трех уров$

нях реализации:

1) проективный уровень — предполагает формирование крите$

риев и принципов построения учебного пособия, составление

методических разработок (учебных планов, программ, учебни$

ков и учебных пособий, педагогических рекомендаций), которые

воплощают теоретические концепции и определяют «норматив$

ный, или регулятивный» (В. В. Краевский) план педагогической

работы;

2) преобразовательный уровень — изучает и внедряет опыт пе$

дагогической науки;

3) рефлексивный уровень — предполагает определение степе$

ни влияния результатов исследований на практику образова$

тельной деятельности и последующую коррекцию.

4. Задачи и методы педагогики

Существуют теоретические и практические задачи педагогики,

которые следует различать. Педагогика решает некоторые важные

теоретические задачи:

1) определение закономерности процесса обучения, воспи$

тания и образования;

2) изучение и обобщение опыта педагогической деятельности

различных школ;

3) разработка и внедрение новых методов, форм, систем обуче$

ния и управления образовательными структурами;

4) изучение и внедрение результатов исследований в практи$

ку преподавания;
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5) постановка целей и планирование образования на ближай$

шее и отдаленное будущее.

Теоретические задачи целиком и полностью имеют практиче$

ское воплощение в образовательных учреждениях.

К. Д. Ушинский, например, утверждал, что науки вообще толь$

ко открывают факты и законы и не занимаются разработкой их

практической деятельности и приложения. В то время как педа$

гогика отличается в этом отношении. Поэтому задачу педагогики

Ушинский видел в «изучении человека во всех проявлениях его

природы со специальным приложением к искусству воспитания».

Практические задачи педагогики заключаются в том, чтобы «от$

крывать средства к образованию в человеке такого характера, ко$

торый противостоял бы напору всех случайностей жизни, спасал бы

человека от их вредного растлевающего влияния и давал бы ему воз$

можность извлекать отовсюду только добрые результаты» (Ушин$

ский К. Д., «О народности в общественном воспитании» (1857)).

В настоящее время существует множество разнообразных на$

учных методов педагогики. Основными из них являются:

1) педагогическое наблюдение;

2) исследовательская беседа;

3) изучение школьной документации и продуктов деятельно$

сти учащихся;

4) педагогический эксперимент;

5) изучение и обобщение передового педагогического опыта.

Педагогическое наблюдение, как основной источник накопле$

ния знаний, фактов и сведений, применяется в любой исследова$

тельской деятельности. Особенно этот прием важен в педагогиче$

ской деятельности, когда иначе описать процесс невозможно.

Педагогический эксперимент — это научный метод исследова$

ния, который позволяет подтвердить или отвергнуть какие$либо

теоретические выкладки опытным путем. Назначение целей педа$

гогического эксперимента определяет следующие виды экспе$

риментов:

1) констатирующий;

2) созидательно$преобразующий;

3) контрольный;

4) естественный.

Отрасли педагогической науки
Общая педагогика — предполагает исследование критериев, спо$

собов и форм образования. В данном случае необходимо учиты$
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вать общие возрастные признаки и условия получения образова$

ния в образовательном учреждении. Разделами общей педагогики

являются теория воспитания, теория обучения и теория органи$

зации и управления в системе образования.

Дошкольная педагогика — занимается вопросами изучения зако$

номерности воспитания детей дошкольного возраста.

Педагогика общеобразовательной школы — занимается изуче$

нием содержания, форм, методов обучения и воспитания школь$

ников.

Специальная педагогика (дефектология) — особая наука, которая

изучает развитие и закономерности обучения и воспитания детей,

имеющих физические или психические отклонения в развитии.

Педагогика профессионально*технического и среднего специаль*
ного образования — занимается изучением и разработкой вопросов

обучения и воспитания учащихся ПТУ и средних специальных за$

ведений.

Исправительно*трудовая педагогика — изучает проблему пере$

воспитания правонарушителей всех возрастов.

Педагогика высшей школы — занимается вопросами обучения

и воспитания студентов вузов.

Педагогика, как самостоятельная научная дисциплина, не мо$

жет развиваться, не взаимодействуя с другими науками. Так, напри$

мер, при разработке педагогической теории важную методологи$

ческую роль занимает философия, которая определяет исходные

данные при исследовании педагогических процессов. Психология

влияет на решение конкретных вопросов обучения и воспитания,

затрагивая вопросы разработки режимов труда и отдыха (особен$

но возрастная и педагогическая психология, изучающая законо$

мерности психических процессов детей в зависимости от возраста,

в условиях обучения и воспитания). Социология, которая изуча$

ет общество как сложный целостный механизм, дает педагогике

большой практический материал для логической организации

процесса обучения и воспитания.

Таким образом, в данной лекции мы познакомились с основ$

ными историческими этапами педагогической науки, предме$

том, объектом, функциями, задачами и методами педагогики.



ЛЕКЦИЯ № 2. Категориальный 
аппарат педагогики

Прежде чем говорить о категориях педагогики, необходимо об$

ратиться к словарю и определить вообще понятие категория с точки

зрения философии. Категория (от греч. kategoria — «высказывание;

признак») — предельно общее понятие. Для него уже не сущест$

вует более общего, родового понятия, и, вместе с тем, он обладает

минимальным содержанием, т. е. фиксирует минимум признаков

охватываемых предметов. Однако это такое содержание, которое

отображает фундаментальные, наиболее существенные связи и от$

ношения объективной действительности и познания (Философ$

ский словарь. М., 1990. С. 123). Своя система категорий присуща

каждой конкретной науке.

В педагогической науке категориями обозначают основные по$

нятия, которые выражают научные обобщения.

Основными педагогическими категориями являются: образо$

вание, воспитание, обучение, самовоспитание, социализация, пе$

дагогическая деятельность, педагогическая система, педагогическое

взаимодействие, образовательный процесс. Рассмотрим их после$

довательно, строя материал таким образом, чтобы показать мно$

гообразие различных подходов и взглядов.

1. Образование

Что же в классической дидактике понимают под понятием об*
разование?

Как педагогический термин слово «образование» ввел в 1780 г.

основоположник теории обучения Иоганн Генрих Песталоцци.

Н. И. Новиков в таком же значении применил категорию «образо$

вание» в русском языке. Понятие «образование» рассматривалось

в довольно широком значении как результат всех педагогических

воздействий на человека. Такая трактовка образования сущест$

вовала со 2$й половины XIX в., когда постепенно складывается

мнение, что образование — это не только состояние, но и процесс,
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совокупность педагогической деятельности, посредством которой

достигается образование.

В советской педагогике в 50—60$е гг. XX в. образование снача$

ла рассматривалось как совокупность знаний, умений и навыков,

необходимых для практической деятельности, а затем — как про$

цесс и результат этой деятельности. Такое же определение этого

понятия принимается в 1978 г. XX Генеральной конференцией

ЮНЕСКО, где записано, что «образование — это процесс и ре$

зультат совершенствования способностей и поведения лично$

сти, при которых она достигает зрелости и индивидуального рос$

та». Также в Законе Российской Федерации «Об образовании»

в редакции Федерального закона от 13.01.96 № 12$Ф3 сказано, что

образование — это «целенаправленный процесс обучения и вос$

питания в интересах личности, общества, государства, сопровож$

дающийся констатацией достижения обучающимся определен$

ного государством уровня (образовательного ценза). Получение

образования — достижение и подтверждение образовательного цен$

за, которое удостоверяется соответствующими документами».

Итак, к настоящему времени в научно$педагогической среде об$

разование рассматривается как процесс и результат. Наиболее удач$

ной и убедительной является трактовка, разработанная Ю. Г. Фо%
киным в НИИ Высшего образования: «Образование — это система

обучения, социализации и развития, направленная на усвоение ин$

дивидом системы элементов объективного опыта человечества, не$

обходимого для успешного осуществления им деятельности в из$

бранной сфере общественной практики, и признаваемая обществом

в качестве определенного уровня развития индивида».

В данном случае под социализацией имеется в виду количест$

венное и качественное изменение общественно значимых убежде$

ний, идеалов, свойств  личности, которые необходимы для дости$

жения определенного уровня успеха в социуме, обществе.

В современной педагогической науке категория образования

рассматривается как система ценностей, система, процесс и ре$

зультат, а вследствие этого, имеет четыре аспекта: образование как

ценность, как система, как процесс и как результат.

Образование может носить государственный, общественный,

личностный характер. Результат образования многозначен и мо$

жет предполагать грамотность, образованность, профессиональную

компетенцию, менталитет.
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Имеется в виду, что грамотность — не просто умение читать,

писать и считать, но и прежде всего подготовленность к дальней$

шему развитию своего образовательного потенциала. Грамотность,

приведенная в степень необходимого максимума для конкретно$

го человека, личности, — это уже образованность. Профессио*
нализм — определенный уровень образования, именно профес$

сионального образования, личный опыт, а также индивидуализм,

индивидуальные особенности и способности человека, его стре$

мление к само$образованию и самосовершенствованию, творческое

отношение к делу. Менталитет — это глубинные, духовно$нрав$

ственные, культурные и мировоззренческие ценности индивиду$

ального и общественного поведения, высшая ценность образования.

На 29$й сессии Генеральной конференции Международной

стандартной классификации образования (МСКО) в октябре 1997 г.

было представлено такое определение понятия образования, где под

образованием понимается «организованный и устойчивый процесс

коммуникации, порождающий обучение» (п. 12), и далее в п. 13—16

раскрывается смысл, который вкладывается в каждое слово этого

определения: «Процесс коммуникации — взаимодействие между

двумя или более лицами, включая передачу информации (сообще$

ний, идей, знаний, стратегий и т. д.); обучение — любая перемена

в поведении, информации, знаниях, взаимопонимании, мировоззре$

нии, в системе ценностей или навыках (чтобы считаться образова$

нием, обучение должно носить плановый характер и не сводиться

просто к физическому росту, взрослению или общей специализа$

ции); организованное — планируемое в соответствии с опреде$

ленной последовательностью с четко обозначенными или подра$

зумеваемыми целями; устойчивое — предполагающее, что в любом

учебном опыте есть элементы продолжительности и непрерывно$

сти».

Составные части содержания образования:

1) знания — являются сохраненной в памяти информацией,

которая сопровождается умением воспроизводить эту инфор$

мацию, а также, что очень важно, умением применять и обоб$

щать теоретические знания и основные факты науки;

2) умения — это возможность применения знаний, которые при$

обретаются в результате обучения на практике. Знания и навы$

ки являются составной частью умения;

3) навыки — это набор элементарных приемов практической

деятельности, приемов контроля и регулирования этой дея$

тельности.
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Отношения включают в себя эмоциональное отношение и оп$

ределение оценки различных сторон жизни и деятельности чело$

века. В свою очередь, творческая деятельность предполагает появ$

ление новых знаний, навыков, умений и отношений.

Фактор — это основательная причина, которая образована в свою

очередь из следующих причин: влияние, действие, переменная, па$

раметр, показатель и т. д.

Таким образом, различные трактовки понятия образования не

противоречат, а дополняют, совершенствуют друг друга и харак$

теризуют образование как целенаправленный процесс обучения

для достижения результата развития личности.

2. Воспитание

Воспитанием является процесс формирования личности, про$

цесс целенаправленный и систематический на основе определен$

ных отношений к предметам, явлениям окружающего мира, ми$

ровоззрения, поведения и предназначенный для подготовки ее

к активному участию в общественной, производственной и куль$

турной жизни, а также создание условий (материальных, духовных,

организационных) для усвоения новым поколением обществен$

но$исторического опыта. Различают несколько видов воспитания:

умственное, физическое, трудовое, эстетическое. Большое воспи$

тательное влияние на личность человека оказывают уклад жизни об$

щества, развитие науки и техники, литература, искусство, средства

массовой информации. На каком$то определенном уровне разви$

тия у человека возникает потребность в самоусовершенствовании.

Воспитание — явление, присущее всем общественно$экономи$

ческим формациям. Оно имеет общие признаки, такие как пере$

дача опыта, обучение, забота о здоровье, формирование мировоз$

зрения, но в зависимости от исторического развития общественных

отношений воспитание может изменяться по своим целям и ме$

тодам.

В древние времена воспитание было направлено на физиче$

ское развитие и ограничивалось усвоением жизненного опыта, ко$

торый передавался от старших поколений младшим. Из$за того,

что не было разделения по классам, все дети получали одинако$

вое образование.

По мере разделения общества на классы воспитание и образо$

вание становятся классовыми и используются господствующим
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классом для укрепления своего превосходства. Разностороннее

по тому времени воспитание и образование знати противопостав$

лялось подготовке к тяжелому физическому труду рабов.

При феодализме в воспитание привносится сословность, т. е.

воспитание детей каждого сословия имело свои задачи, содержание

и формы, которые во многом зависели от степени достатка и об$

щественного положения. Кроме того, значительную роль прио$

бретает религиозное воспитание, где средствами воспитательного

воздействия являлись богослужение, проповеди, поучения, испо$

ведь.

В буржуазном обществе на смену сословному разделению при$

ходит классовое. Воспитание усугубляло классовые противоречия.

В современном обществе создана широкая сеть государствен$

ных и частных воспитательных учреждений, в них воспитание осу$

ществляется планомерно и по определенной системе, по специаль$

ным программам и только теми людьми, которые получили хорошую

педагогическую подготовку. Основные принципы воспитания: связь

с практикой, трудом, которая сочетается с тактичным педагогиче$

ским руководством, последовательность, преемственность, систе$

матичность, учет возрастных особенностей воспитанников и ин$

дивидуальный подход к ним. В соответствии с этими принципами

применяются и разные методы воспитания, такие как убеждение,

поощрение и наказание.

Воспитание тесно переплетается с обучением, потому что мно$

гие задачи воспитания достигаются непосредственно в процессе

обучения.

3. Обучение

Можно дать много трактовок понятию «обучение». Например,

несколько определений выглядят следующим образом.

1. Обучение — это педагогический процесс, направленный на

организацию активной учебно$познавательной  деятельности уча$

щихся по овладению ими определенными знаниями, умениями

и навыками.

2. Обучение — процесс, при помощи которого происходит уп$

равление учебно$познавательной деятельностью учащихся.

3. Обучение — это процесс, который взаимосвязывает деятель$

ность педагога и обучающихся, этот процесс протекает в рамках пе$

дагогической системы.

Проанализировав приведенные определения, выделяем в них

процесс, взаимодействие (управление) и педагогическую систему.
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